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PREFACIO

Ha muito se trabal ha sobre a educagdo para a comunidade surda. Este
processo de construgdo de uma politica que considere e respeite as diferencas
colocou, muitas vezes, em posi¢cBes conflitantes, educadores, estudiosos,
comunidade surda e administradores.

Componentes de cunho cultural, socioldgico, conceitual e até
econdmico, devem ter subsidiado essas posturas divergentes.

O mundo moderno percebeu tais procedimentos e encaminha,
doravante, a construcdo de uma sociedade inclusiva que ndo mais permita o
preconceito preponderar sobre o direito.

Inserida neste contexto, a Fundagéo Catarinense de Educagéo Especial
- FCEE e a Secretaria de Estado da Educagéo e Inovagdo - SED, juntamente
com acomunidade surda, propde umanova politicaeducacional paraosalunos

@ surdos. Uma politica que garanta educag&o plena, através da disponibilizacdo @
do ensino em LIBRAS nas escolas e turmas pélo, professores intérpretes,
professores hilingles e Instrutores de LIBRAS.

Oresgate daculturasurda, o imaginario “mundo do siléncio”, 0 acesso
aLinguaBrasileirade Sinais-LIBRAS e ao Portugués escrito, a abertura para
0 conhecimento que ahumanidade construiu, hdo de produzir umanovahistéria
deinclusdo em Santa Catarina.

S30 José, outubro de 2004.

Salésio Manoel Bastos
Diretor Geral da FCEE
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1. INTRODUCAO

Se observarmos a histériadanovaordem social mundial, nos deparamos
com um cenario nacional que tem produzido movimentos de gjustamento dos
diversos grupos sociais.

A palavra “inclusdo” propagou-se de forma efetiva nos discursos,
congtituindo-se, muitasvezes, porém, em um efeito vazio de significagdo social.
Sem descartar o importante processo historico que agerou, aconstrugdo deste
paradigmanéo deve estar pautadaem feixes deidéias que edificam o amenizar
das diferencas e a promocéo da inclusdo, que tém como principio basico o
padr&o de normalizag&o que a sociedade exige.

De fato, a discussdo sobre esta questdo, parece sustentar-se em
patamares puramenteideol 6gicos sem uma posturacientificaatualizada. Parece
evidente, segundo GLAT (1997) apud EGLER (1997), que € preciso; ...
colocarmos em segundo plano nosso ‘imaginario social” e levarmos o foco
da discussio para a ‘realidade social” concreta, cotidiana dos portadores de
deficiéncia emnosso pais. N&o podemosimaginar que € possivel, naatualidade,
persistir naidéiareducionistade que basta somente, como bem explicitaGLAT
(1997), ... ensinar aos deficientes habilidades e comportamentos produtivos-
adaptativos, por um lado, e garantir 0 acesso a Servigos e recursos
comunitérios por outro que a integracéo, automaticamente, ocorreria.

Ao abordar o aspecto educativo do processo deformagéo dosindividuos
com deficiéncia, esbarramos em situacdes geradas por formalismos estéreis
das politicas educacionais, que sustentam um processo comprometido com a
idéia de uniformizar o atendimento em detrimento das peculiaridades destes
individuos. Saber considerar tal heterogeneidade €, certamente, a questéo
essencial para que se possa viabilizar um trabalho capaz de legitimar a
autonomia, criatividade e espirito critico dos educandos nos diversos aspectos
da prética educativa.

O processo educacional na realidade brasileira estd sendo permeado
por experiéncias fragmentadas e descontinuas responsaveis pel os atos indices
deevasio erepeténcia. Estesindices, muitasvezes, navisdo socia edacultura
escolar sdo relacionados a incompeténcia escolar de certos alunos (pobres e
deficientes) e a exigénciaimposta pela estrutura da escolaridade regul ar.

Considerando este contexto, 0 aprimoramento da qualidade de ensino
€ de suma importancia diante das peculiaridades linglisticas e culturais do
surdo.

Analisando historicamente o processo daeducacdo dos Surdosem Santa
Catarina verificam-se poucos avangos, tanto do ponto de vista académicos
guanto sociais, confirmadosinclusive napesquisa: Avaliagéo do processo de
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integr acdo dealunoscom necessidadesespeciaisnaredeestadual deensino
de Santa Catarina no periodo de 1988 a 1997, realizada pela Fundacéo
Catarinense de Educagéo Especial — FCEE, sob a perspectivados educadores,
educandos e familias envolvidas nesse processo. Conforme os resultados
obtidos nessa pesquisa, conclui-se que é preciso produzir avangosnastentativas
deinclusdo como resultados da assimilacdo de novos valores e principios e da
construcdo de novos conceitos. Constatou-se, também, que muitos aspectos
influenciaram negativamente o processo de apropriacdo do conhecimento por
parte do educando surdo, dentre eles destacamos. o preconceito, a falta de
capacitacdo dos profissionais que trabalham com os surdos, a rotatividade
destes profissionais e a desarticulagdo entre as institui¢cdes envolvidas neste
processo.

A década de 90 caracteriza-se como o periodo de consolidacdo dos
direitos humanos, desencadeando movimentos de emancipagdo nas mais
diversas éreas, baseados nos fundamentos da democracia. Nessa perspectiva,
as politicas educacionais desenvol vidas mundia mente continuam a articul ar-
se, no sentido de promover agdes que garantam o cumprimento dos principios
democréticos, com vistasao exercicio pleno dacidadaniaaquetodas as pessoas,
indistintamente, tém direito. Exemplo disso € o movimento organizado pela
comunidade surda, buscando otimizar, com politicas sociais, a educacéo de
surdos em Santa Catarinaatravés do Forum em Defesados Direitos dos Surdos.

A estrutura deste forum propiciou a constituicdo de uma comissao,
designadapelaportariaP/11541/SED, de 18/08/00, formada por representantes
da FCEE, professores, surdos e pais, com o objetivo de redlizar estudos e
propor solugdes que efetivem o acesso dos surdos ao conhecimento e
profissionalizagéo.

Os constantes depoi mentos dos professores de Salas de Recursos e do
Ensino Regular, sobre a auséncia de um sistema lingistico compartilhado,
capaz de transformar a atividade educativa de sala de aulaem um importante
processo interativo de difusdo do conhecimento, levou a equipe da area da
surdez da FCEE a perceber a necessidade de resignificar o atendimento dos
alunos surdos matriculados no sistema regular de ensino com a organi zagéo
efetiva do trabalho a partir do uso de duas linguas.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona (1996) estabelece
em seus preceitos sobre a educacdo especia que: O atendimento educacional
serd feito em classes, escolas ou servicos especializados. Sempre que, em
funcao das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a suaintegracao
nas classes comuns de ensino regular.

Tomando como referéncia os quatro pilares do conhecimento proposto
pelaUNESCO: aprender a conhecer, aprender afazer, aprender aviver juntos
eaprender aver, bem como, suapropostade educagdo bas canalinguamaterna
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dacrianca, é possivel refletir sobre alguns aspectos fundamentai s da educacéo
de surdos. Entende-se como lingua materna, a lingua adquirida no convivio
com os falantes dalingua sem aprendizado sistematico. Destaforma, alingua
materna dos surdos é a lingua de sinais a que corresponderia, segundo a
orientagdo daUNESCO, ... a educacao basica na lingua de sinais. Esta lingua
assimentendida serd o meio deinstrucao por exceléncia ealingua portuguesa
ministrada como segunda lingua. Diante do desafio proposto pelos quatro
pilares, ... a educacéo de surdos deve possibilitar ao surdo o usufruto de seu
direito de aprender emigualdade de condi¢des que para ser ‘igual’ é preciso,
antes, ser diferente.

Asquestfes da construcdo daidentidade e cidadaniado surdo envolvem
0 reconhecimento de seu modo de vida, de sua visdo do mundo, bem como,
das situagdes sociolinguisticas especificas vividas por esta comunidade.
Trabalhar com essa diferenca significa entender o surdo como uma pessoa
gue possui linguadiferente, umalinguamaternaque ndo é alingua portuguesa;
significa conhecer asualingua (LIBRAS), usa-lae oportunizar aele, surdo, a
aquisi¢cdo de conhecimentos nas duas linguas (primeiro na sua e depois na
lingua portuguesa) de forma sistemética, continuada, dialdgica, para que
verdadeiramente, ele possa construir sua identidade e exercer o direito da
cidadania.

Neste papel da escola, como instrumento do saber, além do que jafoi
dito sobre o trabalho com adiferenca, inclui-seinformar, problemati zar, debater
osdiferentes questionamentos sociai s e preconceitos; contribuir paraeliminar
aseletividade social; agir rumo atransformagdo da sociedade, ou pelo menos,
instrumentalizar o surdo para competir em iguais condi¢des com 0s ouvintes.

Nesta perspectiva, apesar do atendimento educacional integrado, os
servigos educacionais existentes ainda estdo distantes de promover com
qualidade a real inclusdo do surdo no sistema regular de ensino. Esse fato
decorre, sobretudo, das inimeras dificuldades encontradas no processo
educativo desse auno, principalmente no que se refere a utilizacdo dalingua
portuguesaescrita, dalinguadesinais—LIBRAS, suainterpretacdo e recursos
especificos necessarios para o acesso ao saber pedagdgi co e, consequientemente,
para o0 progresso e sucesso na educacéo académica (MEC/SEESP: 2001).

Buscando transformar esta realidade, a Fundacéo Catarinense de
Educacéo Especial junto a Secretaria de Educacdo e Inovagéo apresentam a
nova Politica de Educac&o de Surdos do Estado de Santa Catarina

|
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2. QUESTOESTEORICAS

A politica nacional deinclusdo escolar
e a educacao especial

As politicas nacionais de inclusdo escolar estdo baseadas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo do Brasil (LDB, Lei 9394/1996) que define
Educacéo Especial como a modalidade escolar para educandos “portadores
de necessidades especiais’, preferencialmente na rede regular de ensino
(CapituloV, artigo 58). Nesse sentido, os representantes do governo evocam a
Declaragéo de Salamanca, documento elaborado por ocasido da Conferéncia
de SdamancarealizadanaEspanhade 07 a 10 dejunho de 1994 com a presenca
de mais de 392 representagdes governamentais, entre elas representantes
brasileiros e mais de 25 organizagBes internacionals com representantes da
UNESCO e das Nacbes Unidas.

A politica de inclus@o escolar tem como objetivo a promogdo da
educacdo para todos. Na prética, as politicas quase ignoram, ou talvez,
interpretam a palavra “ preferencialmente” como “exclusivamente” na rede
regular de ensino. Assim, prevé-se o atendimento dos “portadores de
necessidades especiais’ na rede regular de ensino com servicos de apoio
especializado quando necessério. Este discurso e esta prética ndo séo
contestados por parte do governo, no entanto, percebem-se vozes silenciadas
dealunos e educadores evocando €/ou denunciando as contradi¢oes observadas
nas politicas integracionistas. A exemplo disso, mencionam-se aqui relatos
indiretos de alunos surdos e de uma professora de surdos a respeito:

Varios relatos de ex-alunos surdos integrados em escolas comuns
denunciama cultura do siléncio imposta a el es nessasescol as. Osalunos
nado sabiam como expressar suas angustias e ansiedades manifestando
um sentimento de incapacidade e inferioridade de forma silenciosa
(Souza, 2000)

No comego foi muito dificil ndo conhecia nada sobre “ necessidades
especiais’ que alguns alunos possuem, nao sabia o que era Lingua de

* Elaborado por Ronice Muller de Quadros com base no artigo Situando as Diferencas Implicadas na Educacéo
de Surdos: Inclusdo/Exclusgo encaminhado a Revista Ponto de Vista, N.5, NUP, UFSC, Florianépolis, 2003
(no prelo).

|
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sinaisbrasileira, Braille... Coma primeira turmafoi uma“ jogagéo”

emvezde" inclusdo” (...). Comecel a“ correr” atrasde embasamento
tedrico, comecel a buscar especializacéo na area da surdez. Nessa
procura emfazer o melhor por meu aluno, comecei a concluir (com
muita tristeza) que estava fazendo o pior. Hoje, trabalhando 10 anos
com alunos surdos, posso afirmar que a inclusdo leva os surdos a
evasio escolar ou reprovacgdo constante. Faz com que o surdo se
sinta“ menor” diante dosoutros. (...)  (Prof. Mari Luci Mantelli)

Introduzem-se aqui as reflexdes de Paulo Freire sobre a “cultura do
siléncio” e as discussdes sobre minoria social, palitica, linglistica e cultural:
ser o0 “menor”, sentir-se “menor”. A titulo de uma educagéo para todos,
silenciam-se vozes e impdem-se relagdes de minoria-maioria representadas e
validadas pelo processo educacional, fruto da cultura do oprimido. Sofrer no
siléncio e sentir-se “menor” sdo formas de consolidagcéo de uma politica de
exclusdo que reproduz a idéia de um mundo homogéneo (Skliar, 1997),
globalizado?.

No entanto, surdos, cegos, deficientesfisicos, negros, indios, brancos,
pobres deveriam ter acesso a escola. 1sso significa situar a educagdo especia
dentro de uma perspectivamuito mais abrangente, umavez quetodossignifica
incluir a todos (globaliza¢do). Assim, a educagdo especia deveria passar a
ser tratada dentro da educagéo, incluindo todas as discussdes pertinentes, ou
seja, principios para a formagdo do cidad&@o brasileiro, direito e deveres,
curriculo, etc. Considerando essa linha de pensamento, Souza e Gées (1997)
fazem umaandlise dasituacéo daeducacéo brasileirae apresentam arealidade
do fracasso escolar: aeducagdo brasileiraé situada como apior do mundo, ha
uma rigorosa sele¢do gerando um indice de reprovagéo no fina da primeira
série que beira os 50%, os professores (mulheres) sao discriminados e, assim
por diante. Dentro desse contexto, vale destacar as palavras das autoras em
relacdo ainclusdo:

* Naverdade, poder-se-ia ampliar esta discussdo dentro de um quadro tedrico que anaisa as relagdes na
perspectiva colonialista, pois o objetivo do discurso colonial é representar o colonizado como um tipo
degenerado de modo ajustificar a conquista e estabel ecer sistemas de administragéo e instrugéo. Nesse
sentido, o termo “globalizag&o”, conforme Silva (2000:64), refere-se & uniformizagéo e a homogeneizagéo
cultural, sobretudo aquelas efetuadas por meio da midia — televisdo, cinema, misica, jornais e revistas.
Nessa per spectiva, a globalizacdo tenderia a apagar ou a diminuir a diversidade cultural em favor da
difusio de uma cultura global que reflete, sobretudo, os gostos, os valores e as caracteristicas culturais da
cultura de massa dos paises centrais do capitalismo.

*
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Vamosdeixar claro que a questdo ndo esta emrecusar, apriori, tentativas
deinsercéo dosexcluidos na escola mas, ao nosso ver, € quaseimpossivel,
no momento, que uma escola, seja qual for, dé conta de todo e qual quer
tipo de aluno, como é o caso do deficiente mental, do surdo, da crianca
de rua ou do trabalhador rural. Para atender com dignidade aos que
nela ja estdo, novas iniciativas pedagogicas se fazem necessarias.
Iniciativas que demandariam a construgdo de um novo entendimento
politico e ideolégico do que sgja escola, uma abordagem que pudesse
enfrentar o fracasso de forma efetiva.
(Souza e Goes, 1999:168)

A politicade inclusdo insiste em dar conta dos excluidos dessaforma.
Em “todos’ haumasubdivisao que caracterizaos“ portadores de necessidades
especials’ que, por algumaraz&o, caracterizam um determinado grupo. Skliar
(1997) analisou algumas hipoteses possivei s paraa categorizagdo deste grupo:

(...) Seocritério paraafirmar a singularidade educativa desses sujeitos
€ 0 de uma caracterizacdo excludente a partir da deficiéncia que
possuem, entdo se ndo se estd falando de educacgédo, mas de uma
intervencao terapéutica (...). (...) Se é especial porque € menor, porque
atua sobre sujeitos menores, entao seria necessaria toda uma discussao
embaracosa e improdutiva acerca do significado do oposto (...).
(KKliar, 1997: 9-10)

Naverdade, caracteriza-se aeducacdo com base naexclusdo. Se propde
umaeducagdo inclusiva, supdem-seaexisténciade excluidos. Assim, areflexéo
deve ser feitatendo em vista esta oposi ¢éo que sustenta a politica educacional
nacional. Como observado por Skliar, esta discussdo é embaracosa e
improdutiva. Dessaforma, aeducagdo deveriaestar calcadaem um plano que
atendadefato asdiferencas no contexto brasileiro: diferencassociais, paliticas,
linglisticase culturais. Todavia, arealidadereflete ainclusdo detodos visando
aatender interesses politicos que tém base nahomogeneidade. Os resultados
dessa insisténcia sdo familiares tanto para os profissionais que atuam na
educacdo, bem como, para osintelectuai s da educacéo: o fracasso escolar dos
silenciados, dos oprimidos. Os aunos também se déo conta do fracasso:

Estou a quinze anos na escola e ndo consegui concluir o primeiro
grau.... (G.)

Estudo tanto quanto, talvez muito mais que meus colegas, eles
conseguem, mas eu ndo.... (M.)

Leio, leio, leio, mas ndo entendo nada.... (A)

*
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Interessantemente, a Declaracdo de Salamanca aponta algumas linhas
de aces especificas buscando reconhecer as diferencas, entre elas, aeducacéo
de surdos, que sdo muitas vezes desconsi deradas pel os érgdos competentes na
promogéo da educagdo paratodos:

Linha de Acdo da Declaracdo no capitulo|11, artigo 21, osalunos surdos
devem ter um atendimento especifico:
21. As politicas educativas dever&o levar em conta as diferencas
individuais e as diversas situacGes. Deve ser levada em consideracéo,
por exemplo, a importancia da linguagem dos sinais como meio de
comunicacgéo para ossurdos, e ser assegurado a todos 0s surdosacesso
ao ensino da linguagem dos sinais de seu pais. Face as necessidades
especificas de comunicacao de surdos e de surdos-cegos, seria mais
conveniente que a educacao |hesfosse ministrada emescolas especiais
ou em classes ou unidades especiais nas escolas comuns.
(Declaragéo de Salamanca, 1994)

A Declaragéo de Salamanca consi derou umadas coisas mais peculiares
da educacéo de surdos: aquestdo dalingua. No entanto, aindaassim, alingua
€ apenas mencionada nos documentos através de recomendactes, mas néo de
insercédo e viabilizagdo de um ensino tendo como espinha dorsal a lingua de
sinais. Assim como mencionado por Souza e Gées (2000), o Plano Nacional
de Educagao Especial de 1994 afirmao direito de uso dalinguade sinais pelo
surdo; mas apenas “recomenda’ a utilizagéo desta lingua pelos professores e
familiares. Aqui se percebe sutilmente que as representacGes da cultura
hegemonica, ou seja, da cultura ouvinte, estdo nas entranhas das propostas de
inclusdo®. A cultura hegemdnica tende sempre a produzir populacdes
politizadas de acordo com sua representaco.

No caso dos surdos, ha uma identificacdo com a deficiéncia e ha
dificuldade em admitir-se aexisténciade umacultura surda*. Essaculturaé
multifacetada, mas apresenta caracteristicas que sdo especificas, elaé visual,
ela traduz-se de forma visual. As formas de organizar o pensamento e a
linguagem transcendem as formas ouvintes. Elas sdo de outra ordem, uma

3 Em cultura hegemonica o termo hegeménico esta sendo usado na concepcéo da teoria critica no sentido de
Gramsci: hegemonia é o processo pelo qual um determinado grupo social garante o dominio politico na
sociedade. No caso dos surdos, esté-se usando o termo cultura hegemonica para atribuir a cultura ouvinte
(predominio politico). E preciso entender que ha cultura surda neste caso.

4 Entende-se cultura surda como a identidade cultural de um grupo de surdos que se define enquanto grupo
diferente de outros grupos. Como diz Perlin (1998:54), os surdos sao surdos emrelagéo a experiéncia visual e
longe da experiéncia auditiva.

*
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ordem com base visual e por isso tém caracteristicas que podem ser
ininteligivels aos ouvintes. Ela se manifesta mediante a coletividade que se
constitui a partir dos préprios surdos. A escola a muito tem representado o
lugar em que 0s surdos ndo possuem 0S Seus espacos, pois baniu a lingua de
sinaisejamais permitiu aconsolidacdo dos grupos surdos e de suas producdes
culturais. Assim, a coletividade surda garantiu-se através de movimentos de
resisténciacom afundagéo de organizages admini stradas essencial mente por
surdos. Em muitas dessas organi zag8es, ouvintes ndo séo permitidos no corpo
administrativos. O que acontece aqui € o clamor pela col etividade surda com
a constituicdo de suas regras e de seus principios e um confronto de poderes.
Nesse espaco com fronteiras delimitadas por surdos € que se constitui acultura
surda. Em alguns casos, até admite-se aexisténciadessacultura, mas enquanto
cultura subalterna ou minoritéria, jamais como cultura diferente.

Nas propostas de inclusao se observa a submissdo/opressdo dos surdos
ao processo educaciona ouvinte nas propostas integracionistas. Inicia-se no
condicionamento de todo o processo educacional ao ensino do portugués até a
descaracterizagdo completa do ser surdo. A pessoa surda enquanto parte da
cultura surda é descoberta fora da escola (quando isso acontece). Assim, 0s
alunos surdos sdo constantemente expostos ao fracasso tendo como causa a
suaproépriacondi¢do (ndo ouvir) e ndo as condicdes reproduzidaspel o sistema.
A consegiiéncia dessa tentativa de homogeneizagéo € o fracasso, ndo so
académico, mas na formac&o de pessoas com problemas sérios de ordem
pessoal, social, cultural e politica. Até a sanidade mental desses alunos é
colocada em risco, umavez que, aformagdo daidentidade é constituida com
base em model os completamente equivocados®.

Percebe-se, portanto, que um dos obj etivos mais almejados pelapolitica
de educacéo especia é a inclusdo, no sentido globalizado. Em que a
especificidade ainda é relegadaaum plano de assisténcia e ndo de garantiade
acesso a educacdo por todos reconhecida as suas diferencas.

Asdiferencas fazem a diferenca

Ter-se-ia que reconhecer que as diferencas precisam ser consideradas
em uma politicaeducacional que buscagarantir o acesso a educacdo enquanto

5 “Identidade” serd mencionada ao longo deste trabalho no sentido explicitado por Silva (2000:69): como o
conjunto de caracteristicas que distinguem os diferentes grupos sociais e culturais entre si. No campo dos
estudos culturais, a identidade cultural sb pose ser entendida como um processo social discursivo.
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direito humano. Dessa forma, ndo esta se tratando de oposic¢les, mas de
diferentes vieses que se tornam fundamentais para uma andlise politico
educaciona do sistema de ensino, da sua estrutura e de seus curricul os.

Asdiferencas passam afazer adiferencaao serefletir sobre aeducacdo
em cada contexto historico-cultural nos diferentes espagos. O dito normal ndo
mais configuraarealidade, umavez que anormalidade passaaser relativizada
perante os diferentes grupos sociais e culturais que caracterizam umasoci edade
multicultural. Nesse sentido, a educacéo de criangas especials passa a fazer
parte de uma preocupacdo muito mais ampla:

A educacédo de criancas especiais € um problema educativo como é
também o da educacéo de classes populares, a educagéo rural, a das
criancas da rua, a dos presos, dos indigenas, dos analfabetos, etc. E
certo que emtodos 0s grupos que menciono existe uma especificidade
gue os diferencia (...).

(Sliar, 1997:14)

Ser diferente e as consequiéncias implicadas nestas diferencas € que
devem ser matéria de reflexéo e andlise ao se pensar em educacdo paratodos.
A proposta aqui é de se pensar em uma educacgédo possivel para surdos
considerando as peculiaridades das experiéncias visuais-espaciais. Educacdo
para todos, entéo, passa a ser entendida como a educag&o que reconhece as
diferencas.

Asdiferencas das pessoas surdas

Discutir sobre as diferengas que sdo excluidas € um desafio. Desafio
sim, pois se utilizam palavras silenciosas para expressar o que nas palavras se
esconde e se explicita de forma fragmentada arespeito do homem. Conforme
Skliar (1997), existe umadiferencacrucial entre entender a surdez como uma
deficiéncia e entendé-lacomo umadiferenca. Ai se pode estabelecer umaraia
divisoriaentre aconcepcao clinicadasurdez e aconcepgao sicio-antropol bgica.
Ao contrério da concepgao clinica que visa a medicalizagdo, o tratamento, a
normalizacdo do surdo; a concepgao socio-antropol égica reconhece a surdez
como umaexperiénciavisual, ou seja, como umamaneirasingular de construir
arealidade histérica, politica e social, como uma forma distinta de conceber
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(de*VER") o mundo, e ndo hauma necessidade val orativa de reconhecer esta
ou agquelaformacomo a*“ correta’®.

Através das falas das pessoas surdas € possivel visualizar a dicotomia
estabel ecida entre o que se chamade “ouvintes’ e* surdos’, ndo no sentido de
estabel ecer uma oposicéo, mas de identificar nos discursos as representacdes
da diferenca. Quando referem tais termos percebe-se a “ouvintizacdo” —
conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esté obrigado
a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte (Skliar, 1998) — e as relagbes
ouvinte e surdo. Vale ressaltar que as representacdes das diferencas situam-se
no campo dos estudos culturais. Em relagdo aos estudos especificos
relacionados com a surdez, os estudos surdos podem ser contextualizados nos
estudos culturais que contemplam as diferencas.

Os estudos Surdos em Educacao podem ser definidos como um
territorio de investigacao educativa e de proposi¢des politicas que,
por meio de um conjunto de concepgdes linguisticas, culturais,
comunitérias e deidentidades, definem uma particular aproximacéo
ao conhecimento sobre a surdez e os surdos. Nesses estudos, temos
descrito a surdez nos seguintestermos (Skliar, 1998): uma experiéncia
visual, uma identidade mltipla e multifacetada, que se constitui em
uma diferenca politicamente reconhecida e localizada, na maioria
das vezes, dentro do discurso da deficiéncia.

(Sliar, 2000:11)

Ou aindacomo discute Perlin (2002), anarrativa dainclusdo no campo
dos estudos culturais ou estudos surdos logicamente vai assumir a narrativa
dos surdos. Através dos relatos, ela vai captar as formas de sofrimento, vai
evocar as manifestacBes de resisténcia dos grupos de surdos diante desta
violéncia. Osestudos culturais aproximando-se dos estudos surdos véo traduzir
estes espacos de resisténcia, mas traduzir que ai sobrevive um grupo
recuperando sua cultura. Nesse sentido, vale destacar que a diferenca se
reconhece através de processos de traduggo. O ser éinterpretado como diferente
(ou como deficiente) dependendo da posicdo ou do lugar que ocupa quem
define essa diferenca e da posicdo ou do lugar que ocupa aquele que esta
sendo definido.

6 Skliar (1997, 1998) faz uma andlise detalhada a respeito da visdo clinica-terapéutica e a concepgado socio-
antropol 6gica da surdez. No primeiro caso, € possivel identificar todas as propostas educacionais com base na
recuperagdo e tratamento da deficiéncia com o objetivo de “cura’. No segundo caso, ha uma tentativa de se
repensar o processo educacional resgatando-se as diferencas que enriquecem e caracterizam um determinado
grupo cultural, no sentido jadiscutido anteriormente, concebendo-se, ent&o, umaescolacom base nas experiéncias
especificas deste grupo.
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O termo ‘ouvinte' refere a todos aqueles que ndo compartilham as
experiéncias visuals enquanto surdos. Interessante € que 0s ‘ ouvintes’ muitas
vezes ndo sabem que sdo chamados desta forma, pois € um termo utilizado
pelos surdos para identifica-los enquanto ndo surdos. Houve até uma longa
discussao em umalista na lnternet, em que os participantes incluiam pessoas
surdas e ouvintes, sobre a necessidade de cada um se identificar enquanto
‘ouvinte' ou ‘surdo’ ao participar dasdiscussdes. V arios ouvintes consideraram
tal sugestdo incompreensivel, pois ndo achavam relevante tal identificacao.
Por outro lado, as pessoas que compreendiam a necessidade surda de
identificarem-se enquanto surdos e ouvintes apoiaram a sugestdo. 1sso
aconteceu porgue o termo ‘ouvinte’ em oposi¢ao ao ‘surdo’ foi umadicotomia
criada pel os préprios surdos intimamente relacionada com a demarcagéo da
diferenca. Dessa formatambém se preserva aidentidade surda. Perlin (1998)
analisa alguns pontos arespeito daidentidade surda calcando seus ensaios na
questéo do ser igual, da proximidade enquanto necessidade da pessoasurda. A
autora usa a expressao “6culos surdos’, diga-se de passagem, uma expressao
especia mente visual, umaexpressao essencialmente surda. A autoraprossegue
suas reflexdes da seguinte forma:

E uma identidade subordinada com o semel hante surdo, como muitos
surdos narram. Ela se parece a umima para a questéo de identidades
cruzadas. Essefato é citado pel os surdos e particularmente sinalizado
por uma mulher surda de 25 anos: aquilo no momento de meu encontro
com os outros surdos era o igual que eu queria, tinha a comunicacao
gueeu queria. Aquilo queidentificavamelesidentificavaa mimtambém
efazia ser eumesma, igual. O encontro surdo-surdo é essencial paraa
construcao da identidade surda, € como abrir o bal que guarda os
adornos que faltam ao personagem.

(Perlin, 1998:54)

Skliar (1998) apresenta uma possivel razdo para ainstitui¢cdo do termo
“ouvinte”:

A configuracé@o do ser ouvinte pode comegar sendo uma simples
referéncia a uma hipotética normalidade, mas se associa rapidamente
a uma normalidade referida a audicéo e, a partir desta, a toda uma
sequiéncia de tracos de outra ordem discriminatoria. Ser ouvinte é ser
falante , também, ser branco, homem, profissional, letrado, civilizado,
etc. Ser surdo, portanto, significa ndo falar - surdo-mudo - e ndo ser
humano.

(KKliar, 1998:21
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O grupo de surdos trata como diferente aqueles que desconhecem as
experiéncias visuais vivenciadas pelos surdos como parte de sua cultura e
formagdo de identidade.

Em se tratando das representacBes que os ouvintes tém dos surdos,
observa-se que as representacfes de surdos sdo “ ouvintizadas’ . Nesse sentido,
arepresentacdo de surdez estaassociadaao significado de deficiéncia, ou sgja,
incapacidade, incompeténcia, fata, falha, insuficiéncia...”. Taisrepresentacdes
estao nas falas das pessoas, nos seus comentarios, nas suas perguntas, nos
Seus comportamentos, enfim, nas suas mentes.

Os surdos passam a perceber tais representagdes quando comegam a
interagir com os ouvintes. Eles sofrem e passam por crises de identidade, pois
precisam entender as diferencas existentes entre ser surdo e ser ouvinte, entre
ser surdo do ponto de vista surdo e do ponto de vista ouvinte com suas
representacOes de surdez.

Os movimentos de resisténcia dos grupos surdos a tais representacoes
perpassam experiéncias diferentes que sdo visuais. A lingua, uma das formas
mai s expressivas das culturas surdas, apresenta um papel fundamental nestas
lutas. As pessoas desconhecem sua riqueza gramatical, além de seu papel
enquanto elemento fundamental para consolidacéo das identidades e culturas
surdas. Aslinguasdesinais, dentreelas, alinguade sinaisbrasileira, sdo linguas
defato erepresentam umaformacompletade comunicagéo das historias surdas.
Do ponto de vista linglistico, sdo linguas como quaisquer outras linguas
estudadas, pois apresentam todos os nivei s de andlise que constituem aslinguas,
isto &, o nivel fonol 6gico, morfol 6gico, sintatico, semantico e pragméatico. Em
cada pais, ha pelo menos uma lingua de sinais com suas peculiaridades
gramaticais. A lingua de sinais brasileira apresenta uma estrutura gramatical
rica® e é usada pelos surdos brasileiros para expressar idéias, pensamentos,
sonhos, arte e estérias e reproduzem discursos, assim como qualquer outra
lingua. A reflex@o de Wrigley (1996) menciona a importancia da lingua de
sinais no seguinte trecho:

“ Geracdes de surdos sinalizadores tém demonstrado a existéncia de
uma lingua rica suficiente para ser expressa de diferentes formas,
inclusive através da poesia e de estorias. Os surdos criam sistemas de

7 Fonte: Aurélio Eletronico V.1.4. 1994 verbetes “deficiéncia’ e “insuficiéncia’.
8 Ver Quadros (1999) para mais detalhes sobre a estrutura da lingua de sinais brasileira.

21

*



) HEERNITT Tl » [N T

significados para explicar como entender seu espaco ho mundo. O que
acultura surdatemfeito émostrar que uma necessidade humana basica
para a linguagem e para a simboliza¢cdo sdo essenciais’

(Wrigley, 1996)

A lingua de sinais € uma forma linguistica essencialmente visual, isto
€, sem referéncia sonora. Desta forma, € uma lingua que consegue captar e
expressar as experiéncias visuais caracteristicas das comunidades surdas.

As experiéncias visuais sdo as que perpassam a visao. O que é
importante é ver, estabelecer as relactes de olhar (que comegam narelacdo
que os pais surdos estabelecem com os seus bebés), usar a dire¢do do olhar
para marcar as relagbes gramaticais, ou sgja, as relacdes entre as partes que
formam o discurso. O visua € o que importa. A experiéncia é visual desde o
ponto de vista fisico (0s encontros, as festas, as estorias, as casas, 0S
equipamentos...) até o ponto de vista mental (a lingua, os sonhos, 0s
pensamentos, asidéias...). Como conseqiiéncia é possivel dizer queacultura
évisual. As produgdes linguisticas, artisticas, cientificas e as relagdes sociais
sdovisuais. O olhar se sobrepde a0 som mesmo paraaquel es que ouvem dentro
de umacomunidade surda. Por exemplo, CODASs a0 conversarem com surdos,
ignoram comentarios ou interrupcdes de outros através da fala.

O surdo se vé como uma diferenca (como um sujeito que reivindica
Seus espagos, 0s quais existem independentemente de autorizag&o ou aceitacdo
por quem quer que seja), uma diferenca entre tantas outras diferencas como,
por exemplo, 0 “ser ouvinte” — que, na perspectiva do surdo, na sua traducéo
maisradical dasformasderepresentacdo, significaser incapaz de compreender
0 seu mundo — o0 mundo visual.

Pensar, entdo em educacdo de surdos é considerar pelos menos os
aspectos apresentados, entre tantos outros possiveis que representam as
experiéncias visuais das pessoas surdas. Assim, pensando no surdo, nas suas
diferencas, nas diferentes traduces das representacdes, a seguir, seréo
discutidas implicagdes especificas na educacdo que podem ser consideradas
a0 se propor uma escola possivel para surdos’.

9 A partir daqui se da énfase as implicagdes linguisticas em relag@o as demais, no entanto, vale ressaltar que
essas situam-se dentro de uma discuss&o antropol dgica e social. Nesse sentido, alinguagem é consideradauma
das experiéncias visuais mais fantasticas da comunidade surda, pois representou e representa um dos cernes
dos movimentos de resisténcia dessa comunidade. A idéia aqui € inverter as relagdes para discutir sobre as
implicagdeslinglisticas do ponto de vistasurdo. Obviamente que essa énfase também reflete aminhaexperiéncia
eformagéo na area.
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I mplicagdes linguisticas na educacéo de surdos

Obviamente que as questdes linglisticas sdo essenciais, mas ndo sdo
exclusivas ao se falar de educagdo. Ha varias implicagdes de ordem social,
cultural e politica que fazem parte da formacdo educacional do individuo.
Todos sabem que o processo educacional daformacomo esta organizado ndo
€ nada ingénuo. As questdes relacionadas com a formagdo de identidade, os
tipos de interagBes sociais, as representacdes existentes e 0s papéis
desempenhados pelos surdos dentro da sociedade estdo presentes na sua
formagao dentro da escola e na prépria discussdo referente as linguas e nas
linguas. Vale destacar que muito da experiéncia visua é confundida com a
experiéncialingisticavisual, ou sgja, autilizacdo dalinguade sinais. Assim,
ter-se-a 0 cuidado de analisar as implicagdes linglisticas sem incorrer neste
reducionismo, situando sempre que possivel, portanto, as questées que possam
estar implicadas no processo.

Como registrado até o presente, se reconhecem as peculiaridades
culturais dos grupos surdos, ou seja, 0s seus processos de identificacdo, além
de regras de convivéncia e organizagdo coletiva. Essa se¢do elege as
implicagdes linguisticas, mesmo porque, muito de todos os outros tipos de
implicacOes possiveis se manifestam a partir da linguagem ou na prépria
linguagem através de opgdes linglisticas. Inegavelmente, a linguagem é
essencia ao ser humano para o estabelecimento de vérios tipos de relagdes,
para a expressao do pensamento e a constitui¢cdo da subjetividade. Os surdos
precisam se reescrever na sua lingua.

Antes de discutir sobretaisimplicagdes, faz-se necessério esclarecer o
gue seentende por lingua, linguagem eimplicacBeslinguisticas. Lyons (1987)
define linguagem como um sistema de comunicagdo natural ou artificial,
humano ou ndo. Nesse sentido, linguagem é qualquer forma utilizada com
algum tipo de intengdo comunicativaincluindo a prépria lingua. No entanto,
varios estudos utilizam o termo ‘linguagem’ num sentido mais restrito
(Chomsky, 1986; 1995; Chomsky & Lasnik, 1991): o conhecimento que a
pessoatem que atornacapaz de expressar-se através de umalingua, isto €, um
sistemalinguistico com determinadas regras altamente recursivo, pois permite
aproducéo de infinitas frases. A lingua, portanto, é tratada enquanto sistema.
Obviamente que estas defini¢Bes sdo de ordem essencia mente linglisticando
captando a riqueza das interagdes sociais que transformam e determinam a
expressao linglistica. Assim, lingua e linguagem podem ser compreendidos
em dois diferentes niveis: (1) o nivel biolégico, enquanto parte da faculdade
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dalinguagem humanae, (2) o nivel social ao interferir na expresséo humana
final. Nesse segundo nivel, discutem-se aspectos relacionados com as
representacOes discursivas e socials permeadas por representagdes culturais.
Asimplicactes linguisticas a serem consideradas pel as propostas de inclusdo
devem incluir esses dois niveis de linguagem.

Ao se falar de implicac8es linguisticas para os surdos, esté-se se
voltando paraaquestdo daslinguas, umavez que aeducacdo de surdos sempre
envolveu o reconhecimento ou ndo da lingua de sinais, a lingua das pessoas
surdas. Como a lingua de sinais é uma das experiéncias visuais mais
intimamente ligadas a identificacdo dos grupos surdos, sempre foi e ainda é
alvo de manifestacdo de tensdo entre os grupos envolvidos manifestando a
delimitacdo de fronteiras.

Assim, considerando o contexto linguiistico especifico dacriangasurda,
cabe apresentar a Declaragéo dos Direitos Humanos de 1954:

(...) € um axioma afirmar que a lingua materna - lingua natural -
constitui a forma ideal para ensinar a uma crianca (...) Obrigar um
grupo a utilizar uma lingua diferente da sua, mais do que assegurar a
unidade nacional, contribui para que esse grupo, vitima de uma
proibicéo, segregue-se cada vez mais da vida nacional (...)
(UNESCO, 1954

Como ja introduzido anteriormente pela propria Declaracéo de
Salamanca e aqui pela Declarag8o dos Direitos Humanos, os alunos sur dos
tém odireito deter acesso ao conhecimento atravésda sua proéprialingua,
ou sga, a lingua de sinais. Isso significa muito mais do que dizer que ao
aluno é permitido utilizar alinguadesinais, ou sgja, alinguaéoinicio, o meio
e o fim dasinterac6es sociais, paliticas e cientificas.

Ha vérias experiéncias de educacao bilingiie para surdos que visam
atender a este direito da pessoa surda. No entanto, as diferentes experiéncias
continuam reproduzindo um modelo de reparacdo e de tratamento da pessoa
surda (Quadros, 1997; Skliar 1997, 1998). A linguade sinais é utilizada como
meio para ensinar a lingua portuguesa e ndo enquanto razéo que se justifica
por si so: direito da pessoa surda de usar asualingua, umalinguaquetraduz a
experiéncia visual. As representacdes descritas anteriormente que tratam a
lingua enquanto um sistema mais rudimentar chamado de “gestos’ faz parte
de varias experiéncias educacionais. Perpassam assim, todos 0s esterettipos
mencionados, utilizando a lingua visual-espacial apenas como um recurso a
mais, mas jamais a reconhecendo em sua completude linglistica.
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Asimplicagdes do reconhecimento do direito lingdistico dos surdosde
terem acesso a sualingua sdo pelo menos as seguintes:

a) aaquisicdo da linguagem;

b) alinguaenguanto meio efim dainteracdo socid, cultural, politicaecientifica;

¢) a lingua como parte da constituicgo do sujeito, a significaco de si e 0
reconhecimento dapropriaimagem diante dasrelagdes sociais (no sentido
de Vygotsky, 1978);

d) alingua enquanto instrumento formal de ensino da lingua nativa (ou seja,
alfabetizacdo, disciplinas de lingua de sinais como parte do curriculo da
formag&o de pessoas surdas);

€) alingua portuguesa como uma segundalingua (alfabetizac&o e letramento)

Interessante observar que nas experiéncias mais avancadas relatadas
pelas escolas que atendem surdos, aresisténcia que ainda persiste em relacéo
alinguade sinais estarelacionada com ainteragéo cientifica. Osprofissionais
nédo acreditam que através dalinguade sinais sgja, defato, possivel discutir os
avancos cientificos etecnol 6gicos que cabem aescolatrabalhar. Assim, delega-
se a escrita o papel de assumir tal funcdo. Mais uma vez, perpassa-se a
sobreposi¢do do portugués (lingua da maioria) a lingua de sinais, como
aconteceu ao longo da histéria da educagdo de surdos (ver Fischer e Lane,
1993). No entanto, essa situacao reflete muito mais umarealidade relacionada
com o ensino da lingua portuguesa no ensino regular que ndo deixa de ser
fracassado da mesma forma, observando-se, € claro, suas peculiaridades.

O ensino da lingua portuguesa enquanto lingua materna atravessa um
momento de crise, porque se esta percebendo que a énfase dada a escrita é
total, negligenciando-se o papel fundamental da lingua falada e da prépria
leitura (Cagliari, 1997; Bagno, 1997). Passam-se anos e anos ensinando-se
normas para se escrever bem, mas ndo se fala da lingua, sobre alingua e de
todas as possibilidades que a lingua apresenta na vida das pessoas. Néao se
instiga o aluno a manipular alingua enquanto instrumento de saber-poder das
relagdes sociais. Como aeducacdo de surdos priorizadamesmaformao ensino
da escrita utilizando todas as propostas de ensino do portugués da educacdo
regular, obviamente o fracasso também é observado. Agrava-se o fracasso dos
alunos surdos, tendo em vista que essa escrita nem sequer relaciona-se com a
lingua de sinais, mas sim com uma lingua que a ele é totalmente estranha
(situacdo comumente observada especia mente em classesregularesde ensino).
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Ao longo da histéria da educagéo de surdos no Brasil sempre houve
uma preocupacdo exacerbada com o desenvolvimento da linguagem. As
propostas pedagdgi cas sempre foram cal cadas na questéo dalinguagem. Essa
preocupagdo, Ndo menosimportante que quai squer outras naéreadaeducacao,
tornou-se quase que exclusiva, perdendo-se de vista o processo educacional
integral dacrianca surda. Havariasrazoes paratal fato, dentre elas, o fato das
criangas serem surdas tornava fundamental a discusséo sobre o processo de
aquisi¢cdo da linguagem, tendo em vista que tal processo era traduzido por
linguas orais-auditivas. As criangas surdas dotadas das capacidades mentais
precisavam recuperar o desenvolvimento da linguagem e por essa razéo, até
os dias de hoje, ha pesquisas que procuram um meio de garantir o
desenvolvimento da linguagem em criangas surdas através de métodos de
oralizacdo. “ Fazer o surdo falar e ler os labios permitir4 o acesso a
linguagem” , frase repetida ao longo da histéria e que tem garantido o
desenvolvimento de técnicas e metodol ogia altamente especializadas'.

Entretanto, apesar de todo esse empenho, os resultados que advém de
tal esforco foram drésticos. A maior parte dos adultos surdos brasileiros
demonstram o fracasso dasinimerastentativas de se garantir linguagem através
da lingua oral-auditiva do pais, a lingua portuguesa. Todos os profissionais
envolvidos na educacdo de surdos que conhecem surdos adultos admitem o
fracasso do ensino da lingua portuguesa, ndo somente enquanto lingua usada
paraaexpressao escrita, mas, principalmente, enquanto lingua que permite o
desenvolvimento da linguagem.

Muitos desses adultos surdos buscam inconscientemente “salvar/
resgatar” 0 seu processo de aquisi¢do dalinguagem atravésdalinguabrasileira
desinais- linguadesinaisbrasileira. A ragahumana privilegiatanto a questéo
dalinguagem, isto &, alinguagem é t&o essencial ao ser humano que, apesar
de todos os empecilhos que possam surgir para o estabel ecimento de rel agbes
atraveés dela, os seres humanos buscam formas de satisfazer tal natureza. Os
adolescentes, os adultos surdos, logo quando se tornam mais independentes
da escola e da familia, buscam relagdes com outros surdos através da lingua
desinais. No Brasil, as associacOes de surdos brasileiras foram sendo criadas
etornando-se espaco de“ bate-papo” elazer em sinais paraos surdos, enquanto
as escolas especiais “ oralizavam” ou as escolas “integravam” criangas surdas
nas escolasregulares de ensino. Percebe-se, aqui, um movimento deresisténcia
por parte dos surdosaum processo social, politico elinguistico que privilegiou
0 pardmetro do normal. Os surdos buscam através da lingua a constitui¢do da
subjetividade com identidade surda em que o reconhecimento da propria

1 Note que aqui se percebe claramente o carater clinico-terapéutico de tais propostas.
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imagem acontece através das relagfes sociais entre surdos determinando a
significagdo do proprio eu. Portanto, a aquisi¢éo dalinguagem € fundamental
paraque o sujeito surdo possareescrever-se através dainteragdo social, cultural
politica e cientifica.

As pesquisas sobre aaquisi¢ao dalinguagem avancaram muito a partir
dos anos 60. Os estudos envolvendo a andlise do processo de aquisi¢do de
vérias criangas comegaram aindicar auniversalidade desse processo (Fletcher
& Garman, 1986; Ingram, 1989; Slobin, 1986). O estudo da L ingua de Sinais
Americana- ASL - comegou exatamente neste mesmo periodo através de uma
descric¢éo realizada por Willian Stokoe, publicada em 1965 pelaprimeiravez
(Stokoe et ali, 1976). Esse trabalho representou uma revolucdo socia e
linglistica. A partir dessa obra, varias outras pesquisas foram publicadas
apresentando perspectivas completamente diferentes do estatuto das linguas
desinais(Bellugi & Klima, 1972; Siple, 1978; Lillo-Martin, 1986) culminando
no seu reconhecimento linguistico nas investigagdes da Teoria da Gramética
com Chomsky (1995:434, nota4) ao observar que o termo “articul atério” ndo
se restringe a modalidade das linguas faladas, mas expressa uma forma geral
da linguagem ser representada no nivel de interface articulatorio-perceptual
incluindo, portanto, as linguas sinalizadas.

Quase que em paral el 0 a esses estudos, i niciaram-se as pesquisas sobre
0 processo de aquisi¢ao dalinguagem em criangas surdasfilhas de pais surdos
(Meier, 1980; Loew, 1984; Lillo-Martin, 1986; Petitto, 1987). Essas criancas
apresentam o privilégio de terem acesso a uma lingua de sinais em iguais
condi¢des ao acesso que as criangas ouvintestém aumalinguaoral -auditivat .
No Brasil, alingua de sinais brasileira comegou a ser investigada na década
de 80 (Ferreira-Brito, 1986) e a aquisi¢do da lingua de sinais brasileira nos
anos 90 (Karnopp, 1994; Quadros, 1995)% .

Todos esses estudos concluiram que o0 processo das criangas surdas
adquirindo linguade sinais ocorre em periodo and ogo aaguisi¢éo dalinguagem
em criangas adquirindo umalinguaoral-auditiva. Assim sendo, maisumavez,
0s estudos de aquisi¢éo da linguagem indicam universais linglisticos. O fato
de o processo ser concretizado através de linguas visuai s-espaciais, garantindo
gue a faculdade da linguagem se desenvolva em criangas surdas, exige uma

1 Privilégio porque representam apenas 5% das criangas surdas, ou seja, 95% das criancas surdas sdo filhas de
pais ouvintes e que, portanto, na maioria dos casos, ndo dominam umalinguade sinais.

12 Para mai's detal hes sobre a aquisicao da linguagem por criancas surdas através daASL e dalinguade sinais
brasileira ver Quadros (1997).
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mudanca nas formas como esse processo vem sendo tratado na educacéo de
surdos.

A aquisicdo da linguagem em criancas surdas deve acontecer
através de uma lingua visual-espacial. No caso do Brasil, através dalingua
desinaisbrasileira. I sso independe de propostas pedagdgi cas (desenvol vimento
da cidadania, alfabetizacéo, aquisi¢do do portugués, aquisicdo de
conhecimentos, etc.), pois é algo que deve ser pressuposto. Diante do fato das
criangas surdas virem paraaescolasem umalinguaadquirida, aescolaprecisa
estar atenta a programas que garantam o acesso a lingua de sinais brasileira
mediante a interacdo social e cultural com pessoas surdas. O processo
educacional ocorremedianteinteracao linguisticaedeveocorrer, portanto,
nalingua de sinaisbrasileira. Se a criangca chega na escola sem linguagem,
éfundamental que o trabalho sejadirecionado paraaretomadado processo de
aquisi¢cdo da linguagem através de uma lingua visual-espacia*®. Digo que a
aquisicdo da linguagem € essencidl, pois através dela, mediante as relacbes
socials, se constituira os modos de ser e de agir, ou sgja, a constituicéo do
sujeito. Como mencionado por Goes (2000,31), a producdo de significados
emrelacdo ao mundo da culturaeasi proprio é um processo necessariamente
mediado pelo outro, é efeito das relagBes sociais vivenciadas (...) através da
linguagem.

Nesse sentido, o curriculo deveriaestar organizado partindodeuma
per spectiva visual-espacial para garantir o acesso a todos os contelidos
escolares na propria lingua da crianga, pois a lingua da escola precisaria
ser, desde o principio, alinguade sinaisbrasileira. E aproposi¢éo dainversio,
assim est& se reconhecendo a diferenca. A base de todo processo educaciona
€ consolidada através das interagBes sociais. A lingua passa a ser, entéo, o
instrumento que traduz todas as rel agdes e intengdes do processo. Os discursos
em uma determinada lingua serdo organizados e, também, determinados pela
lingua utilizada como alingua de instrug&o. Ao expressar um pensamento em
linguade sinais, o discurso utilizado nalingua de sinais utiliza umadimenséo
visual que ndo é captada por uma lingua oral-auditiva, e, da mesmaforma, o
oposto éverdadeiro. Além desse nivel derepresentacao linguistica, osdiscursos
vao expressar relagdes de poder. Ao optar-se em manter a lingua portuguesa

13 Neste caso, poder-se-ia redefinir o papel do fonoaudiélogo nas instituigdes que atendem surdos. N&o mais
como aquel e que tem afungao detrabal har com aoralizag&o, mas como aquele que trabal hard com alinguagem
eseusdistrbios gerados pelo fato das criangasterem acesso alinguade sinaisbrasileiratardiamente e, também,
com os distdrbios de linguagem comuns as criancas que adquirem umalinguafalada s6 que em sinais (nalinha
dalinglistica clinica, mas com umalingua visual-espacial).
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como alinguareferencia daeducacdo de surdos, jasetem indicio dasintencdes
perpassadas em fungéo dos efeitos sociais que se observam. Assim, prestar
atencdo nosinterlocutores dos a unos surdos, também passaa apresentar papel
crucial, pois os discursos reproduzidos nas linguas utilizadas representam as
relaches existentes na escola.

Na linha de analise da Goées (2000), é interessante mencionar a
problematizacdo a respeito da constitui¢ao da subjetividade/i dentidade surda
ao analisar os casos de alunos surdos adquirindo alingua de sinais com pessoas
ouvintes (casos tipicos em escolas especiais e escolas regulares onde ha uma
preocupacdo com a lingua de sinais). A autora aponta gque esse processo €
constituido de forma cruzada, hibrida, em que alingua de sinais é misturada
com 0 portugués.

(...) Osinterlocutores ouvintes apresentam grande heterogeneidade na
capacidade de usar alingua de sinais, mas geralmente constroem, nos
didlogos, formas hibridas de linguagem, compostas de elementos das
duas linguas, em enunciados subordinados as regras da lingua
majoritaria, alémde se apoiaremem variosrecur sos gestuais. Ocorre,
entdo, uma certa diluicdo dos sinais numa gestalt de realizacoes
lingUisticas, queinterfere na aquisicdo em processo e na compreensdo
de que se trata de uma lingua, distinta da lingua oral.

(Gées, 2000:41-42)

Assim sendo, a atencéo ao processo de aquisi¢cdo da linguagem requer
também a observancia dos interlocutores que a crianga surdatera ao interagir
nalingua de sinais.

Quando se reflete sobre a lingua que a crianca surda usa, a lingua de
sinais brasileira, e o contexto escolar, também se pensa em letramento®. As
criangas surdas tém sido alfabetizadas através de um processo similar as
criangas ouvintes que dispdem do portugués como lingua materna. Os
professores desconhecem a experiéncia visual surda e suas formas de
pensamento que sao expressas através de umalinguavisual-espacial: alingua

14 Usamos|etramento na concepcdo utilizada por Soares (2001:18): letramento é o resultado da acéo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
conseqiiéncia deter-se apropriado da escrita. O termo |etramento estarelacionado, entéo, ahabilidade em usar
diferentes tipos de textos escritos, compreendé-los, interpreté-los e extrair informagdes deles. Por outro lado, o
termo cléssico “afabetizaco” limita-se a0 dominio da leitura e escrita e € o termo utilizado para referir a
aprendizagem daleiturae escritana sérieinicial.
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desinais. Vimosaté aqui que as criangas surdas adquirem alinguagem passando
pelos mesmos processos observados na aquisi¢do de criangas ouvintes
adquirindo uma lingua falada. Em relacdo a aquisicéo daleitura e escrita, as
criangas passam pelos diferentes nivels desse processo mediante interacéo
com aescrita construindo hipoteses e estabel ecendo relagdes de significacdo
gue parecem ser comuns atodas as criancas (Ferreiro e Teberosky, 1985).

Um dos problemas que deve ser reconhecido é que aescrita alfabética
da lingua portuguesa no Brasil ndo serve para representar significacéo com
conceitos elaborados nalinguade sinaisbrasileira, umalinguavisual espacial.
Um grafema, uma silaba, uma palavra escrita no portugués néo apresentam
nenhuma analogia com um fonema, uma silaba e uma palavra na lingua de
sinaisbrasileira, mas sim com o portugués falado. A lingua portuguesanéo é a
lingua possivel da crianca surda.

Aslinguas de sinais apresentam uma escrita que foi desenvolvidapara
representar formas e movimentos num espaco definido. No Brasil, esse sistema
escrito esta sendo aplicado a lingua de sinais brasileira e usado por alguns
surdos a partir de um projeto de pesguisa que esta sendo desenvolvido por
Stumpf1s.

A escritadalingua de sinais capta as relagdes que a crianga estabel ece
com alingua de sinais. Se as criangas tivessem acesso a essa forma escrita
para construir suas hipoteses a respeito da escrita, a afabetizagdo seria uma
conseqiiénciado processo. A partir disso, poder-se-iagarantir o letramento do
aluno ao longo do processo educacional.

Considera-se aqui que a afabetiza¢do e a aquisicéo de uma segunda
linguaenvolvam processos diferentes, principalmente quando setratadelinguas
demodalidadesdiferentes. Qualquer estudo sobreaaquisi¢do daleituraeescrita
em uma segunda lingua pressup8e que os alunos estejam alfabetizados na
forma escrita da primeiralingua.

Até 0 momento a aquisi¢do do portugués escrito por criangas surdas
foi baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes que adquirem o
portugués falado naturalmente. Esse fato fica claro, quando se percebe que o
gue de fato ocorre € que a crianga surda é colocada em contato com a escrita

5 Doutoranda Marianne Stumpf — UFRGS — no curso de Pds-Graduagéo em Informética na Educacéo. Para
uma visualizagdo desse sistema de escrita ver apagina: www.signwriting.org
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do portugués paraser afabetizadaem portugués. V ariastentativas de al fabeti zar
acriancasurdaatravés do portuguésjaforam realizadas, desde a utilizagéo de
métodos artificiais de estruturag@o de linguagem até o uso do portugués
sinalizado®. Apesar de todas essas tentativas, evidencia-se o fracasso da
aquisi¢céo do portugués por aunos surdos'®.

A partir dos véarios estudos sobre o estatuto de diferentes linguas de
sinais e seu processo de aquisi¢cdo, muitos autores passaram a investigar o
processo de aquisi¢ao por alunos surdos de uma lingua escrita que representa
amodalidade oral-auditiva (Andersson, 1994; Ahlgren, 1994; Ferreira-Brito,
1993; Berent, 1996; Quadros, 1997; entre outros). A aquisi¢do do sueco, do
inglés, do espanhol, do portugués por alunos surdos € analisada como a
aquisicdo de uma segunda lingua. Esses educadores e pesquisadores
pressupdem aaquisi¢do dalinguade sinais como aquisi¢do daprimeiralingua
e propdem a aquisi¢do da escrita da lingua oral-auditiva como aquisi¢éo de
uma segunda lingua. O impacto disso € muito mais significativo do que se
imagina. O fato de alingua falada passar ater uma representacdo secundaria
representa também uma inversdo. Nesse sentido, capta-se uma das diferenca
essenciais do ser surdo.

Uma politica educaciona para surdos deve considerar, entre outras
guestdesfundamentais, essasimplicacBes|inguisticas. Considerando o contexto
de inclusdo em escolas regulares de ensino, surge uma série de problemas na
educacdo de surdos. O primeiro grande entrave é a questdo da linguagem:
como aescolaregular vai garantir o processo de aquisi¢ao dalinguagem através
dalingua de sinais brasileira? A partir dessa questdo surgem tantas outras...
Quem serdo os interlocutores das criangas surdas na escola comum? Como a
escola vai garantir o acesso aos conhecimentos escolares na lingua de sinais
brasileira em escolas que utilizam o portugués como lingua oficial? Como a
escola regular de ensino vai garantir ao aluno surdo o seu processo de
alfabetizac8o naescritadalinguadesinaisbrasileira? Como serdaelegarantido
0 acesso ao portugués com estratégias de ensino baseadas na aquisicéo de
segunda lingua?

6 No Brasil, os métodos artificiais de estruturagéo de linguagem mais difundidos sdo a Chave de Fitzgerald e o
de Perdoncini. Portugués sinalizado é um sistema artificial adotado por escolas especiais para surdos. Tal
sistematomasinais dalinguade sinais brasileiraejoga-os naestrutura do portugués. Havarios problemas com
esse sistema no processo educacional de surdos, pois além de desconsiderar a complexidade linglistica da
linguade sinaisbrasileira, é utilizado como um meio de ensino do portugués. Paramais detalhesver Quadros (1997).
17 Para mai's detalhes sobre a produgo escrita do portugués de alunos surdos ver Fernandes (1990, 2002) e
Goes (1996).
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Uma politica pelas diferencas

Pensar em uma politica pelas diferencas exige um olhar mais atento as
especificidades e suas implicacdes. Mudancas profundas requerem a
participagado politica das pessoas surdas para nos apontar o que significam as
diferencas e como €l as precisam ser consideradas no curriculo. A experiéncia
visual, muitas vezes, relegada a um segundo ou terceiro plano, deve passar a
ser o centro das atences, pois ela é a base do pensamento e dalinguagem dos
surdos.

Como apontado por Ramsey (1997), nem surdos, nem ouvintes podem
se desenvolver isolados de outros, nem podem eles desenvolver-se de forma
neutra. Assim, a politica é a que esta ai definindo a forma como as criangas
incluidas vao ser formadas. Ou sgja, nas escolasinclusivas, as criangas surdas
s8o definidas simplesmente como aquelas que estdo exercendo seus direitos
civis de acesso a educacdo. Em contraste, na sala de aula, elas sdo aquelas
criangas que necessitam de atendimento especifico por serem surdas
concretizando, portanto, a exclusgo.

Varias implicagbes foram consideradas apresentando-se
guestionamentos em rel agéo a politica de inclusdo para a educacdo de surdos.
Os contextos educacionais atuais ndo tém proporcionado o desenvolvimento
dascriancas surdas. Algumas questdes precisam ser consideradas: (1) aquestdo
dalinguaao analisar-se o processo educacional mediante apropostadeinclusio;
(2) aiinteracdo com outros surdos que compartilham uma lingua com uma
mesmahistériaéfundamental parao desenvolvimento dacultura, daidentidade
surda e da propria construgéo do conhecimento; (3) aaquisicao dalinguagem
e a interacdo com outros surdos podem garantir as criangas 0 acesso aos
instrumentos que sua cultura of erece para pensar, aprender e manipular com o
conhecimento tornando-as capazes de ser sujeitos de um grupo com identidade
cultural.

Uma politica que reconheca as diferencas sera pensada e construida
com os diferentes. SO assim sera possivel conceber uma educagdo possivel
para surdos.

No minimo um dos problemas consistentes das experiéncias das
criancas surdas nas escolas inclusivas pode ser os problemas com a
proficiéncia do inglés ou seu déficit auditivo; mas um problema mais
profundo é a falta de acesso a um sistema completamente elaborado
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culturalmente que elas poderiamacessar nasatividades comas pessoas
e nas relagdes estabel ecidas com o mundo.
(Ramsey, 1997:10

Refletindo-se a respeito da educacdo em si, detectam-se vérios
problemas com o préprio processo de aprendizagem em termos qualitativos e
guantitativos, pois ja se espera menos dos alunos “incluidos’. Além é claro,
de o processo de aprendizagem nao ser pensado deformasurda, o queexigiria
umarevisao com a presencade pessoas surdas que possuem essa dimensdo. O
préprio curriculo precisariarefletir e constituir essaforma surda, umavez que
secaracterizaenquanto dispositivo cultural esocia e éfundamental no processo
formador de identidade. Perlin (2000:23) observa que se a base da cultura
surda ndo estiver presente no curriculo, dificilmente o sujeito surdo ira
percorrer a trajetéria de sua nova ordem, que seré oferecida na pista das
representacfes inerentes as manifestagdes culturais. Perlin chama a atengdo
para a emergéncia narevisao das bases curriculares, pois esse curriculo deve
prever o contato do sujeito surdo paraque hajamanifestacoes culturais surdas.

A partir dessas consideragdes, pode-se sugerir que ha uma tendéncia
das escolas inclusivas em “homogeneizar” as produgdes culturais e sociais,
pois ndo hd uma politica que incorpore todas asimplicacoes surdas discutidas
aqui. Nao hé& uma preocupagdo com a coletividade: aforga que os grupos de
surdos evocam mediante ainteragdo socia e cultural. Como diz Perlin (2000),
aimportanciacrucial do estar com o outroigual paraaformagdo daidentidade
surda. Cabe ressaltar ainda a falta de participacéo da comunidade surda na
tomada de decisBes quanto as politicas educacionai s parasurdos, tanto € assim
gue a politica de inclusdo do jeito que € persiste até os dias de hoje. Assim
algumas questdes sao novamente formuladas ao se refletir sobre as politicas
de educacéo inclusivaatentando-se asimplicacdes comentadas até entdo: Como
serd promovida a interagdo socia entre os pares surdos? Como 0s grupos
exercerdo e reproduzirdo suas regras e seus principios surdos? Como a
coletividade sera garantida? Como os modelos de adultos surdos estaréo
presentes no processo educacional enquanto referenciaisparaas criancas surdas
e para as escolas em que atuaréo?

A partir dessas consideragdes tedricas no campo de politicas publicas
paraaeducacdo de surdos e asimplicacdes que sfo apresentadas ao caracterizar-
se as diferencas nesse contexto, a presente proposta é delineada buscando
oferecer os elementos iniciais para estruturacdo da Politica de Educacdo de
Surdos do Estado de Santa Catarina na rede regular de ensino.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Reestruturar a politica de educacdo de surdos no Estado de Santa
Catarina, garantindo a utilizacdo da LIBRAS, de modo a assegurar a
especificidade de educacéo intercultura e bilingiie das comunidades surdas,
respeitando a experiéncia visual e linglistica do surdo no seu processo de
aprendizagem, contribuindo paraaeliminacdo das desigual dades sociaisentre
surdos e ouvintes proporcionando ao aluno 0 acesso e permanénciano sistema
deensino.

3.2 Objetivos Especificos

Garantir acesso e condicoes didatico-pedagogicas para que o auno
surdo aproprie-se dos conhecimentos sistematizados na escola.

Desenvolver agoes e estratégias com vista a garantir a permanéncia
com qualidade dos educandos na rede estadual de ensino.

Desenvolver agles e estratégias visando o acompanhamento e a

avaliagéo do processo de reestruturacdo da politica de educacgéo de surdos no
Estado de Santa Catarina

4. DETALHAMENTO DA POLITICA
DE EDUCACAO DE SURDOS

4.1. Quanto a estrutura escolar:

4.1.1.-Turmascom o ensino em LIBRAS
S30 turmas constituidas no ensino regular onde os conceitos/contetidos
das disciplinas do curriculo devem ser ministradas pelo professor
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4.1.2.

bilingle, atravésdal inguaBrasileirade Sinais. Nas escol as-p6l o seréo
assim constituidas:

Educacéo Infantil - Creche (0 a 3 anos)

* Composta com o minimo de 04 e o maximo de 10 criangas;

* Os professores regentes de cada turma seréo surdos hilingles ou
professores ouvintes bilinglies com um instrutor ou monitor de
LIBRAS.

* Deverater no quadro administrativo da escola, profissionais surdos
ou ouvintes bilingues.

Educacdo Infantil - Pré-escola (04 a 06 anos)
* Composta com o0 minimo de 04 e o maximo de 15 criangas;
* Os professores regentes de cada turma seréo surdos hilingles ou

professores ouvintes bilinglies com um instrutor ou monitor de
LIBRAS,

* Deverater no quadro administrativo da escola, profissionais surdos
ou ouvintes bilingues.

Nota: Caso ndo tenha professor surdo o professor regente da Crechee
da Pré-Escola devera ser um ouvinte bilingue.

Séries Iniciais do Ensino Fundamental: ( 12 a 42 série)

¢ Composta com o0 minimo de 04 e o maximo de 15 alunos;

* Os professores regentes seréo surdos bilinglies ou professores ouvintes
bilingUes;

* Deverater no quadro administrativo da escola, profissionais surdos
ou ouvintes bilingues.

Turmas mistas com professor intérprete ( 5 a 82 série e Ensino
M édio)

S&o turmas constituidas no ensino regul ar, por alunos surdos e ouvintes
onde os conceitos e contelidos das disciplinas do curriculo, devem ser
ministradas pelo professor dadisciplinae deve contar com um professor
intérprete, que fara a interpretacdo em LIBRAS dos contelidos
ministrados.
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Séries Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio

¢ Compostas com maximo de 15 alunos surdos.

* Os professores de cada disciplina curricular deverdo ser
preferencialmente, surdos. Caso ndo tenha professores surdos
serdo priorizados:

a) professor ouvinte bilinglie
b) professor ouvinte com intérprete em sala de aula.

¢ O intérprete devera ser contratado, preferencialmente, por areas
de conhecimento (Cédigose Linguagem, CiénciasdaNatureza,
Matemética e Ciéncias Humanas)

* Deverater no quadro administrativo daescola, profissionaissurdos
ou ouvintes hilingles.

4.1.3 - Educacao de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos pode ser composta por turmas
com o ensino em LIBRAS e por turmas mistas com professor
intérprete.

Alfabetizacdo e Nivelamento
Turmas com o ensino em LIBRAS
¢ Compostas com no minimo 05 méaximo de 15 alunos.
* Os professores deverdo ser preferencialmente surdos, bilingles
ou professor ouvinte com intérprete em sala.
* Deverater no quadro administrativo daescola, profissionaissurdos
ou ouvintes hilingles.

Supletivo, Médulo e Telessalas
* Os professores de cada disciplina curricular deverao ser,
preferencialmente, surdos. Caso ndo tenha professores surdos
serdo priorizados:
a) professor ouvinte bilingtie;
b) professor ouvinte com intérprete em sala de aula.
¢ O intérprete devera ser contratado, preferencialmente, por areas
de conhecimento (Cédigose Linguagem, CiénciasdaNatureza,
Matemética e Ciéncias Humanas).
* Deverater no quadro administrativo daescola, profissionaissurdos
ou ouvintes hilingles.
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Exames Supletivos
® Contard com um intérprete de LIBRAS no local darealizag&o da prova.

Quadro demonstrativo:

Nivel / série

Educ. Infantil. — creche e pré - escola
Ensino Fundamental / sériesiniciais
Ensino Fundamental / sériesfinais

Ensino Médio

EJA/ CEJA e NAES®

Supletivo

Profissionais

Nivel / série
Educacao Infantil
Ensino Fundamental /
sériesiniciais

Ensino Fundamental /

sériesfinais

Ensino Médio

EJA / CEJA / NAES

Supletivo

Titular

Professor bilinglie
(Surdo ou Ouvinte)

Professor bilinglie
(Surdo ou Ouvinte)

Prof.° de cada
disciplinacurricular
bilingte

Prof.° de cada
disciplinacurricular
bilingte

Prof.° surdo bilingtie
ou prof.° ouvinte
bilingtie

Prof.° de cada
disciplinacurricular
bilingtie

NuUmero de alunos
Minimo M aximo
04 10
04 15
01 15
01 15
05 15
01 15
Auxiliar Professor
Intérprete

Prof . bilingtie ou
Instrutor de LIBRAS

* Preferencial mente priorizar a contratacéo do professor surdo.

Um Professor
Intérprete
por turma

Um Professor
Intérprete
por turma

Um Professor
Intérprete
por turma

Um Professor
Intérprete
por turma

8 EJA: Educagdo de JovenseAdultos, CEJA: Centro de Educagéo de JovenseAdultos; NAES: NUicleo Avangado
de Ensino Supletivo.
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Na localidade que tenha educandos surdos que,
excepciona mente e por razdes plenamente justificavels, ndo estejam
matriculados em turmas, cujo meio de instrucéo sejaaLIBRAS, serd
garantido aos mesmos a presenca do intérprete de Lingua de Sinais
como €elo entre as duas modalidades de comuni cacéo.

4.1.4 Salas de Recur sos para Surdos

4.2 -
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Salas inseridas em escolas-pélo somente nas localidades onde
houver educandos surdos e ainda ndo houver turmas com ensino em
LIBRAS.

Ac0es pedagdgi cas especificas:

a) Mediar o processo de aquisicdo do conhecimento adotando a
LIBRAS como modalidade de comunicagéo;

b) Trabalhar o Portugués como segunda lingua;

¢) Proporcionar aaquisi¢do daLinguaBrasileirade Sinais a partir do
trabalho desenvolvido pelo Instrutor de LIBRAS.

d) Proporcionar estagio para o Instrutor de LIBRAS nas escolas onde
existe um trabalho semelhante.

€) Proporcionar estégio para os professores ouvintes bilinglies nas
escolas onde existe um trabalho semelhante.

Quanto a avaliacdo da Politica de Educacéo
de Surdos:

O processo de implantacéo da Politica de Educagéo de surdos
envolve questdes de cunho técnico-administrativo de responsabilidade
dasinstitui¢des(SED e FCEE), cujas a¢les serdo avaliadas mediante a
andlise de suas sistematizacOes.

Asavaliaches serdo coordenadas pelaequipe técnicadadreada
surdez do Centro de Atendimento a Deficiéncia Sensorial / CEADS/
FCEE, responsavel pelaimplantacdo da politica

Para efeito diagndstico inicial e processual serdo realizadas
avaliagbes do desempenho pedagdgico da populacdo surda atendida
pela Politica de Educacdo de Surdos da seguinte forma:
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* |nicial: A partir daimplantacéo das turmas, sendo realizada
pelos professores regentes das mesmas e orientando-se pela
definicdo dos conceitos minimos previstos para cada série
(segundo a Proposta Curricular de Santa Catarina).

* Intermediaria: Umaavaliagcéo de 6 em 6 meses, seguindo os
mesmos critérios daavaliagdo inicia e efetuando gjustes parao
sucesso da implantacéo desta politica.

* Final: Apds 02 anos da efetiva implantagdo das turmas,
seguindo os mesmos critérios das avaliagdes inicial e
intermediéria.

5. PERFIL DOSPROFISSIONAIS

Professor ouvinte bilingle

* Curso superior na area de Pedagogia, L etras ou outras licenciaturas.
* Capacitacdo especifica e aprovagdo como professor bilingle:
v Curso tedrico na érea da Surdez;
v Curso de LIBRAS (apartir do nivel I11);
v Curso de Portugués como 22 lingua (L 2)
* Declaragdo provida pela FENEIS reconhecendo a proficiéncia
em linguade sinais.
* Fluénciaem Linguade Sinais.

Professor intérprete

* Capacitacdo especifica para Intérprete de Lingua de Sinais.

* Declaragdo provida pela FENEIS reconhecendo a fungéo de intérprete.

* Nivel superior completo ou em formag&o, preferencialmente, na érea
da educacéo.

* Fluénciaem Linguade Sinais.

* Fluéncia em Lingua Portuguesa.

* Manter contato com surdos nas associagles, escolas, etc paraampliar
conhecimento da LIBRAS e da cultura/ identidade surda
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NOTA: Enquanto ndo for criado o cargo de Intérprete de Lingua de Sinais
permanece a capacitacdo preferencial dos profissionais efetivos do Estado
que apresentem o perfil paraafuncéo.

Instrutor deLIBRAS

* Professor / Instrutor de LIBRAS reconhecido pela FENEIS.
* Professor com formag&o ou cursando nivel superior ou com nivel médio.

Monitor deLIBRAS

¢ Declaragdo da FENEIS reconhecendo a proficiénciaem LIBRAS.
* Curso nivel médio.

Professor de LIBRAS bilingle
* Curso superior completo ou em formagao.

* Declaragdo de certificago emitida pela FENEIS reconhecendo
aproficiénciaem Linguade Sinais.

6. CRITERIOSPARA A ESCOLHA
DAS CIDADES-POLO,
ESCOLAS-POLO E CENTROSDE
EDUCACAO INFANTIL.

6.1 - Cidades-polo

* Apresentar amaior concentragdo de surdos
* Ter um instrutor ou monitor de LIBRAS

6.2 - Escolas-polo

* Preferencialmente agregue a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio.
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* Tenha uma localizacdo privilegiada e de facil acesso.
* Comporte uma reorganizacao de espaco fisico.

6.3 - Centros de Educacéo I nfantil

* Tenha uma localizag8o privilegiada e de fécil acesso. Comporte uma
reorganizacdo de espaco fisico.

7. PROVIDENCIASTECNICO/
ADMINISTRATIVAS

* Elaborar o documento para a criagdo dos cargos de intérprete de lingua de
sinais e professor de LIBRAS conforme encaminhamento dado em nivel
federal.

* |[mplementar turmascom o ensino em LIBRAS eturmas mistas com professor
intérprete em escolas-pdlo na Educacéo Bésica.

* |mplementar aequipe das Unidades Escolares com a contratacao de Professor
Intérprete nas localidades onde houver turmas com o ensino em LIBRAS.

* Reestruturar a agdo pedagdgica desenvolvida nas salas de recursos para
surdos.

* Implementar a equipe de Educago Especia das Geréncias Regionais de
Educacgo e |novagdo/GEREIS, com acontratacdo de Instrutoresde LIBRAS
para

v Participar do processo de aquisi¢do dalingua de sinais
do intérprete e do professor bilingtie.
v Capacitar acomunidade escolar ministrando cursos de LIBRAS.
v Ministrar cursos parafamiliares de surdos no campo lingtiistico,
cognitivo, social e cultural.

* Implementar a equipe da Unidade Escolar com acontratacdo de I nstrutores
de LIBRAS para atuar nas escol as na condugdo do processo de aquisi¢éo da
lingua de sinais pel os surdos da educagdo infantil e sériesiniciais do ensino
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fundamental, servindo como modelo para construcdo da identidade surda
destes sujeitos.

* Estabel ecer parcerias comingtituigdes governamentais e ndo-governamentais.

* Capacitar professores bilingles, instrutores, intérpretesdelinguade sinaise
professores de portugués como L2 ( Segunda Lingua).

BRASIL. Lei N° 9394, de 20 de dezembro de 1996.Estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional. Diario Oficial da Uni&o. Brasilia, N° 248, de
23 de dezembro. 1996.
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